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Um dos temas mais debatidos no meio académico nos dltimos anos € a inclusdo de
alunos com deficiéncia na rede regular de ensino. Infelizmente, a discussao nao tem avangado
o suficiente, prevalecendo o debate ao nivel do senso comum, predominando a afirmacao de
que a escola ndo esta preparada e os professores nao estdo capacitados para a inclusdo escolar.

A educacio inclusiva € um fato e sob o ponto de vista legal, o Brasil possui uma série
de dispositivos que garantem o acesso de criancas com deficiéncia a escola regular. Na
atualidade € primordial garantir a aprendizagem e permanéncia no ensino regular dos alunos
com deficiéncia.

Poucos estudos t€m investigado a maneira como os alunos com deficiéncia tém
aprendido os contetdos das diversas disciplinas no ensino regular. Além disso, os estudos ndo
tém sido suficientes para se elencar as dificuldades encontradas por professores e alunos, e
quais as préticas eficazes para a aprendizagem de todos os alunos.

Conduzimos uma revisao da literatura publicada, sobre o ensino e aprendizagem de
alunos com deficiéncia, utilizando a base de dados SCIELO. Foram identificados 33.100
resultados em lingua portuguesa. Deste total de publicacdes, 80% pertencem as dreas de
medicina e reabilitacdo, com estudos de populacdes de varias faixas de idade; restando a 4rea
de educacdo 20% dos resultados encontrados. Examinando as publicacdes na drea
educacional, a maioria dos artigos refere-se a uma unica deficiéncia e a tecnologia assistiva
especifica aquela deficiéncia; estudos esses realizados geralmente, por profissionais ligados a
educagdo especial.

Com a inclusao de alunos com deficiéncias na rede regular de ensino faz-se necessario
estudar de que maneira esses alunos podem aprender atendendo suas especificidades e quais
estratégias o educador pode utilizar para possibilitar uma aprendizagem significativa a todos
os seus alunos, com e sem deficiéncias.

Esse trabalho procura identificar as dificuldades e possibilidades do trabalho
pedagégico com alunos com deficiéncia em relacdo aos conceitos geograficos; bem como
analisar a importancia da Geografia, enquanto disciplina escolar, na formacao do aluno com
deficiéncia. Procuramos identificar questdes gerais, que contemplem todas as deficiéncias, no
que se refere as dificuldades no ensino, e a sugestdo de utilizacdo de materiais, recursos e
estratégias alternativos para promover a aprendizagem de conteidos na disciplina Geografia.
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O movimento da inclusao escolar

Ao longo da histéria pode-se perceber que a trajetéria das pessoas com defici€ncia tem
sido permeada de obstdaculos, muitos riscos e limitagdes.

Nenhuma discriminacdo havia entre os gregos e romanos quanto aos habitantes com
deficiéncia mental. Era comum os pais abandonarem os filhos que apresentassem anomalias
congeénitas, e provavelmente, muitos bebés e criancas com deficiéncia pereceram com estas
praticas; e outros, por ndo apresentarem anomalias visualmente identificdveis, conseguiram
sobreviver.

No tocante a deficiéncia fisica porém, a questdo era diferente: na Grécia antiga onde a
perfeicdo do corpo era cultuada, os bebés e criancas com deficiéncia fisica eram sacrificados
ou escondidos.

Em Esparta séc.VII a.C, os cidaddos deviam viver para o Estado, guerrear o inimigo e
procriar filhos para fortalecer o exército. “Os ancidos examinavam todo recém-nascido. Se
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nao fosse robusto e sem defeitos era langado do alto do Monte Taigeto”

Para nds parece uma monstruosidade o assassinato de bebés por causa de uma
deficiéncia, porém necessitamos examinar o fato a luz do que se conhecia e compreendia em
relacdo ao papel do Estado, e a inexisténcia da no¢do de infancia como hoje a concebemos.
Os filhos tinham como fung¢do servir ao Estado, e aos pais cabia fornecé-los.

Em Roma, com a crenca em sinais e avisos divinos, novamente vao recair sobre as
criancas com deficiéncia a conseqiiéncia do medo do futuro da cidade e dos cidadaos.

No inicio da Republica romana 509 a.C regulava-se a vida politica
e social pela interpretacdo dos auspicios, manifestagdes dos deuses.
Manifestagdes excepcionais, como um animal ou criangas
deformados, eram prodigios, maus sinais 3

No inicio da era crista os preceitos de Séneca assim estabeleciam:

nés matamos os cides danados, os touros ferozes e indomaveis,
degolamos as ovelhas doentes com medo que infectem o rebanho,
asfixiamos os recém-nascidos mal constituidos; mesmo as criangas,
se forem débeis ou anormais; nés as afogamos, ndo se trata de édio,
mas da razdo que nos convida a separar das partes sis aquelas que
podem corrompé-las.”

O que se percebe nestes periodos histdricos é o desconhecimento sobre as causas dos
varios tipos de deficiéncia, gerando supersticio, medo e  atitudes de ora esconder, ora
eliminar os sujeitos que nao seguem o conceito de normalidade da sociedade vigente.

2 ARRUDA, José Jobson de A e PILETTI, Nelson — Toda a Histéria . Ed. Atica, SP. 1995
3 ARRUDA, op.cit
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Sob a influéncia do cristianismo foi dispensado as pessoas com defici€ncia melhor
tratamento. Eram considerados especialmente protegidos por Deus, que abengoava os pobres
de espirito. Eram cristdos — chrétiens — donde a corruptela cretino.”™

Durante a Idade Média os adultos com deficiéncia, os loucos, 0s criminosos € 0s
possuidos pelo demodnio eram considerados como uma mesma categoria: a dos excluidos e
deveriam ser afastados do convivio social ou sacrificados.

Com o Renascimento acabou-se a tolerancia para com os fracos de espirito
especialmente com o advento da Reforma. N@o raramente eram acoitados e metidos em
masmorras, com o intuito de expulsar, com essas praticas, o demoénio do corpo.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia iniciou-se cedo, porém ja com a
divisdo de tratamento especializado para cada tipo de deficiéncia. “No Brasil, o atendimento
especial aos portadores de defici€éncia comecgou oficialmente no dia 12 de outubro de 1854,
quando D. Pedro II fundou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, no Rio de Janeiro.”®

Em 1900 surge a monografia do Dr. Carlos Eiras, Da educacao e tratamento
médico-pedagogico dos idiotas, apresentada no 4° congresso brasileiro de medicina e
cirurgia, na cidade do Rio de Janeiro

Em S3do Paulo, Franco da Rocha fez construir um pavilhdo para criancas, anexo ao
Juqueri, em 1921; em Recife a obra de Ulisses Pernambuco e col., em Petrépolis € fundada
pelo Dr. Leitdo da Cunha uma instituicao para deficientes e no Rio Grande do Sul, em Caxias
em 1927 a primeira institui¢do com o nome Pestalozzi.

Enquanto no Brasil ainda se priorizava o atendimento de reabilitacio de bebés e
criangas, nos EUA, ja se pensava no jovem e adulto com deficiéncia:

As primeiras leis referentes a reabilitagdo vocacional foram
promulgadas pelo Congresso dos EUA na década de 1920 a 1930
para atender os ex-combatentes da 1* guerra mundial portadores de
deficiéncia.’

Em 1950 foi fundada pelo Dr. Renato da Costa Bomfim a AACD, Associacdo de
Assisténcia a Crianca Defeituosa. Logo depois iniciou o movimento das Apaes. “O
Movimento APAEANO comegou em 1955, com um grupo de 48 pioneiros abnegados, no Rio
de Janeiro, entdo capital da Republica.”

Um ano mais tarde surge o atendimento em classes especiais no estado de Sdo Paulo.

> ALVIM, Clévis de Faria — Introducio ao estudo da deficiéncia mental — Sociedade Pestalozzi de Minas
Gerais, BH, 1967.
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" SOCIEDADE e VALORES dos EUA — Revista eletrdnica da USIA, vol.4, n° 1, 1999. retirado da internet em
30/04/2002.
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Em julho de 1956, pelo Decreto 13.105 o governo do Estado de Sao
Paulo assinou o decreto criando 10 classes especiais para criangas
surdas nos grupos escolares, a0 mesmo tempo que concedia
comissionamento a professores primdrios para um curso de
especializacdo no Instituto Nacional de Surdos-Mudos no Rio de
Janeiro.”

Com o passar dos anos, e com a criacdo de cursos de graduacdo em Pedagogia do
Excepcional, formam-se profissionais especialistas em uma deficiéncia especifica. Cada vez
mais se separaram e especializaram os atendimentos a cada tipo de deficiéncia e as
tecnologias utilizadas em nichos cada vez mais especificos. Isto gerou a exclusdo dentro da
exclusdo, pois uma familia tinha que visitar vdrias instituicdes até encontrar alguma que
tivesse em seu estatuto o atendimento daquela deficiéncia especifica.

Neste periodo foi preciso separar para estudar e compreender como cada deficiéncia
afetava a pessoa. O foco era no que cada deficiéncia tinha de diferente das demais.

“A necessidade de uma politica de educacdo especial foi se delineando nos anos 70,
quando o MEC assumia que a clientela da educagao especial € a que requer cuidados especiais
no lar, na escola e na sociedade.”!®

Tempos depois, a pressao de minorias, entre elas a das pessoas com deficiéncia, faz a
sociedade refletir sobre a diversidade como uma caracteristica da humanidade, um valor a ser
enaltecido e nao desprezado ou excluido.

O UNICEF e a UNESCO realizaram varios encontros entre os paises desenvolvidos
em prol da educacdo de todas as criancas em idade escolar. Isto pode ser comprovado na
série de acdes e reunides internacionais que foram convocadas para conseguir chamar a
atencao do mundo a este respeito.

Dentre essas reunides, destaca-se a Convencao dos Direitos da Crianca realizada
em Nova York em 1989; a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, que aconteceu
em Jomtiem (Tailandia) em 1990; a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais desenvolvida em Salamanca (Espanha), 1994; e, a mais recente no ano de 2000,
acontecida em Dakar (Senegal), com o titulo de Férum Consultivo Internacional para a
Educacao para Todos.

Em 1990 o Brasil ao participar da Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos na
cidade de Jomtiem, Tailandia, langa as sementes da politica da educacgdo inclusiva.

Na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais participaram
noventa e dois governos e vinte cinco organizagOes internacionais, que reconheceram a
necessidade e urgéncia de que o ensino chegasse a todas as criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais no ambito da escola regular. Com este fim, os
especialistas ali reunidos estabeleceram um plano de ag@o cujo principio norteador mostrava

? GADIG, Jorge Mansur — O problema da surdo-mudez e alguns subsidios para a sua solugio no estado de So
Paulo. Dept°® de Educacio, SP. 1957.
' NOVA ESCOLA, op.cit.



que as escolas deveriam acolher a todas as criancas independentemente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiiisticas e outras. A partir dai, as escolas se
encontram frente ao desafio de desenvolver uma pedagogia capaz de educar com éxito a todas
as criancas, inclusive aquelas que t€ém deficiéncias graves.

Além disso, planeja-se que as escolas devam ser comunidades que atendam a todos, ja
que as diferencas humanas sdo naturais, existem; havendo, porém, a necessidade de adaptar
a aprendizagem a cada crianca.

O ensino de Geografia

A Geografia € a ciéncia que tem como objeto principal de estudo o espago geogréfico.
Quanto ao termo geografia podemos dizer que geo significa Terra e grafia tem o significado
de descricdo. Podemos afirmar entdo que a Geografia estuda e faz a descri¢cdo de nosso
planeta. Ela descreve e analisa como os fendmenos fisicos, bioldgicos e humanos variam no
espaco. Para dar conta de tudo isso, € necessdrio percorrer, medir e estudar o territério. O
resultado desse trabalho € a producdo de mapas e a realizacdo de estudos e pesquisas sobre
relevo, solo, clima, geologia, recursos hidricos, fauna, flora e as condi¢cdes do meio ambiente.

Se nos detivermos na definicio de Geografia observaremos que € uma disciplina
bastante atual, ou seja, discute e estuda os fendmenos que aparecem cotidianamente na midia,
e que demandam possiveis solucdes para o futuro de novas geragoes.

Se o tema € tdo interessante € possivel afirmar que seja uma disciplina que desperta
muito interesse nos alunos. Infelizmente, as pesquisas demonstram exatamente o oposto.
Landin Neto e Silva Barbosa'' em uma pesquisa com professores e alunos da educacdo bésica
de escolas do ensino publico e do ensino particular assinalam alguns fatores que justificam o
desanimo de alunos e professores com a disciplina de Geografia. Entre alguns apontados
pelos pesquisadores podemos assinalar os seguintes: os professores pesquisados, em sua
maioria, ndo tinham a habilitagdo especifica na area; os professores utilizavam apenas a aula
expositiva como metodologia, resultando em aulas monétonas, enfadonhas e gerando
indisciplina em sala de aula; os professores em sua maioria, utilizavam o livro didatico como
unico recurso para o preparo das aulas; os alunos mostravam-se desmotivados, pois alegavam
ser submetidos ao mesmo tipo de aulas; a formagao inicial dos professores ndo permitia a
elaboracdo de aulas mais criativas; a falta de formacdo continuada dos professores e por
ultimo a falta de acompanhamento da familia em relagdo aos estudos de seus filhos.

Em seus estudos Kaercher (2009) afirma que o ensino de Geografia continua
desacreditado e os alunos em sua maioria ndo t€ém mais paciéncia para ouvir os professores.
Com base nessa afirmacdo pode-se perceber a dificuldade em cativar os alunos em uma
disciplina que é ministrada somente através de aulas expositivas.

O interessante destes e outros estudos € a constatacido do fato de que, mesmo entre os
alunos sem deficiéncia, a disciplina ndo tem causado muito interesse, gerando também
desmotivagdo entre os professores que ministram tal disciplina. Chama-nos também a atencao
o fato de haver muitos professores ndo habilitados na area a lecionarem a disciplina.

' LANDIM NETO, Francisco Otavio, BARBOSA, Maria Edivani Silva. O ensino de Geografia na educacao
basica: uma analise da relaciao entre a formacio docente e sua atuacio na Geografia. Revista Geosaberes,
v.1, n° 2, Dezembro/2010.



No contexto atual a clientela escolar estd inserida em um ambiente muito veloz,
colorido, informatizado, com muitas imagens e sons, ao alcance das maos e a escola ainda
utilizando livros, lousa e giz.

A Geografia é uma disciplina que se utiliza de mapas, graficos, projecdes e estudos do
meio, por que entdo esses recursos ndo sao utilizados de maneira satisfatéria nas salas de
aulas?

Propostas Metodologicas para o ensino de alguns conceitos geograficos

A inclusdo de alunos com defici€ncia no ensino regular pressupde a reorganizacao de
algumas acdes e metodologias utilizadas por professores a fim de possibilitar a aprendizagem
dos conceitos geogrificos. Apesar de serem previstos os Atendimentos Educacionais
Especializados (AEE) no hordrio contrario ao das aulas regulares, ainda ha poucas salas de
recursos onde estes atendimentos sdo oferecidos.

Sala de recursos multifuncional é um ambiente com equipamentos, materiais
e recursos pedagdgicos especificos a natureza das necessidades especiais do
aluno. Existem dois tipos de salas de recursos multifuncionais: tipo 1 — para
todas as deficiéncias e tipo 2 — especifica para deficiéncia visual.'

Para que o aluno ndo ocupe apenas um lugar na carteira escolar, e seja realmente
admitido com um aluno, como os outros, sem deficiéncia, é necessario que o professor do
ensino regular conheca algumas caracteristicas das vérias deficiéncias e também informagdes
de como auxilid-los em sala de aula, a fim de garantir-lhes a oportunidade de aprenderem
juntos aos demais colegas.

As deficiéncias em geral, prejudicam a estimulagdo do 6rgdo afetado pela deficiéncia,
porém, na maioria das vezes, os outros 6rgdos podem ser estimulados, amenizando as
limitagcdes causadas pela deficiéncia, cabendo ao professor preparar suas aulas com
antecedéncia.

Os alunos com deficiéncia auditiva podem utilizar préteses auditivas que lhes ampliam
a capacidade de ouvir, podem utilizar a linguagem labial ou podem ser surdos utilizando a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Uma das dificuldades encontrada por alunos surdos se refere a compreensdo do
conteddo apenas utilizando o texto escrito. O aluno surdo necessita ver para aprender, por isso
o professor deve utilizar varios recursos visuais tais como: fotos, gravuras, mapas e graficos
para auxilid-lo na aprendizagem. Além disso, o aluno surdo deveria ter um intérprete de
LIBRAS sinalizando todo o conteddo transmitido pelo professor regente. Infelizmente, isso
ainda ndo € realidade na maioria das escolas, cabendo ao professor regente preparar suas aulas
com bastante material de apoio.

Mais um cuidado se faz necessario quanto ao aluno com deficiéncia auditiva que faz a
leitura labial: se o professor for mulher, o uso de batom facilita a interpretacdo do que ¢é
falado; se for homem evitar o uso de bigodes que atrapalha a interpretagao.

'2 BRASIL, Diretrizes Nacionais para a educacdo especial na educag@o basica. Resolucao CNE/CEB n° 2/2001



O aluno com deficiéncia intelectual tem limita¢des quanto a compreensao de conceitos
abstratos, necessitando na maioria das vezes, de apoio de material concreto, a fim de
manused-lo para compreendé-lo. A utilizacdo de materiais, objetos e gravuras bastante
semelhantes ao real facilita a aprendizagem.

Quanto a deficiéncia fisica, hd uma variedade muito grande de quadros e limitagcdes
que podem atingir a fala, os membros superiores e/ou inferiores, as vezes impossibilitando a
locomocao natural dos alunos. Quanto a aprendizagem propriamente dita, geralmente o
aspecto cognitivo estd preservado ndo prejudicando a aprendizagem. O que pode acontecer, as
vezes, € o aluno ndo ser capaz de falar ou escrever como os demais. J4 existem tecnologias

assistivas, tais como sintetizadores de voz, que permitem superar essas barreiras.

Ao iniciar a introdugdo a Geografia e seus estudos, a no¢do de lugar € fundamental. As
nogdes de espago e as relacdes espaciais sdo compreendidas pelas criangas nos lugares que
freqlientam, vivem, passeiam e assim vao percebendo os diferentes espacos onde estdo
inseridas. Os espagos sdo percebidos pelos diversos érgaos dos sentidos, portanto todos os
alunos podem compreender que espaco estd sendo estudado. Como estratégia de estudo do
espaco e seus diferentes contextos, a sugestdo € solicitar a todos os alunos que digam o que
percebem do espago escolar. Alguns, provavelmente a maioria, utilizard a visdo para
descrever os inimeros objetos, paredes, tipos de piso, portas e janelas, etc. O aluno com
deficiéncia visual podera verbalizar os varios cheiros e ruidos que percebe no mesmo espaco,
o aluno com deficiéncia auditiva podera falar, desenhar ou escrever o que estd a perceber, o
aluno com deficiéncia intelectual poderd descrever as vdrias texturas que nota no ambiente,
etc.. A riqueza de informagdes possibilitard uma compreensao do espago por parte de todos os
alunos. ApoOs receber todas as contribui¢des, o professor pode sugerir aos alunos que criem
uma maquete da escola ou mesmo da prépria sala de aula. Cada aluno pode colaborar da
forma que desejar. Ha alguns trabalhos feitos por professores especializados onde as maquetes
foram feitas com caixas de todas as formas, palitos de sorvete e até sucatas.

O exercicio de construcdo da maquete, além de possibilitar a todos a percepcao do
ambiente escolar, trabalhard alguns aspectos fundamentais para a compreensao mais a frente,
de conceitos geograficos. A lateralidade, as nocdes de direita e esquerda, acima, embaixo, na
frente, atrds e ao lado servirdao de base para mais adiante para entender os mapas, graficos e
escalas. Também auxiliardo na compreensdo dos conceitos de poélos, hemisfério, latitude,
longitude, paralelos e meridianos.

Os livros didaticos e apostilas de Geografia utilizam vdrios gé€neros textuais com
figuras, graficos, mapas e tabelas que sdo imagens visuais complexas. Para alunos videntes
todas as informacdes estdo acessiveis através da visdo; para o aluno cego ou com visao
subnormal e o com deficiéncia intelectual, a compreensdo dessas imagens pode ser facilitada
se forem descritas pelo professor, ou mesmo cada aluno vidente descrevendo um aspecto do
que vé. Para alunos com visdo subnormal também caberiam imagens ampliadas para facilitar
a visualizacao.

Outra atividade para trabalhar os mesmos aspectos seria a criacdo de mapas com
materiais diversos, tais como: cartolina, EVA e/ou madeira. A constru¢do de mapas com
materiais mais sélidos permitiria aos alunos compreender os conceitos de municipio, estado,
regido e pais. As imagens em livros, por serem estdticas, possibilitam informacgdes
principalmente visuais o que limita a compreensdo de muitos alunos, principalmente os com
deficiéncia visual. A manipulacio de mapas, figuras etc, com texturas mais solidas



permitiriam a manipulagcdo das pecas, que poderiam ser encaixadas e desencaixadas,
facilitando a percepc¢ao tatil de cada peca em separado e no todo. Essa atividade beneficiaria
os alunos no momento de compreender municipio, estado, regides, pais e continente.

Os profissionais que lidam com a populacdo cega e com visdo subnormal, utilizam
um recurso que poderia ser usado com todos os alunos, com e sem defici€éncia; trata-se da
cartografia tatil.

A cartografia tatil € um ramo especifico da Cartografia, que se ocupa da confeccio de
mapas e outros produtos cartograficos que podem ser utilizados por pessoas com deficiéncia
. 13
visual.

Acreditamos que os materiais € recursos utilizados para alunos com deficiéncia visual
podem ser utilizados por professores da rede regular de ensino, com o objetivo de tornar as
aulas de Geografia mais atraentes e facilitadoras da aprendizagem de todos os alunos.

Outro recurso que pode ser utilizado para todos os alunos € o computador. Existem
alguns sistemas que permitem ouvir o que estd sendo mostrado na tela e o que estd sendo
digitado; o mais utilizado para deficientes visuais € o Sistema DOSVOX.

O computador pode ser utilizado por todos os alunos, com e sem deficiéncia, sendo
apreciado por todos.

No presente trabalho elencamos algumas sugestdes para o professor da rede regular de
ensino, porém ha muito material especifico a ser explorado, existe uma grande quantidade de
Tecnologia Assistiva, também chamadas de Ajudas Técnicas que facilitam a aprendizagem de
alunos com deficiéncia. Ao estudar esse material disponivel acreditamos que os professores
perceberdo que ao planejar as aulas a fim de contemplar os alunos com deficiéncia, o
resultado final serdo aulas mais atraentes, interessantes e produtivas para todos os alunos da
classe.

Finalizamos com uma colocagdo que resume nosso pensamento: “A inclusdo necessita
de professores especializados em todos os alunos. Eles terdo de voltar a estudar, a pesquisar, a
refletir sobre suas préticas, e a buscar metodologias inovadoras de ensino para esse fim”"*

Esperamos que esse trabalho possa estimular discentes e docentes de Geografia a
buscarem mais informagdes, a fim de desenvolverem materiais alternativos, para tornar suas
aulas mais atraentes e significativas a todos os alunos.
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