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Resumo

Este trabalho tem por finalidade apresentar a formacgdo de professores de Lingua Portuguesa.
De maneira mais especifica, pretende-se caracterizar o professor reflexivo. Entende-se a formacio de
professores como um processo continuo, sistemdtico e organizado, que configure uma aprendizagem
permanente, que abarque toda a carreira docente. Entenda-se: Formacdo Inicial e Formacao
Continuada. Considerar a formacdo como um processo, significa aceitar, também, que nio existe
separacdo entre formacao pessoal e profissional.

Levando-se em consideracdo que o sucesso em ministrar a disciplina Portugués relaciona-se
intrinsecamente com o profissional que a leciona, discutir a sua formacdo € ponto chave para esse
sucesso.

Palavras-chave: Formagao de professores, professor reflexivo, ensino.

Abstract

This work aims at presenting the training of teachers of Portuguese Language. More
specifically, it is intended to characterize the reflective teacher. Teacher training as an ongoing
process, systematic and organized, that set up a permanent learning, encompassing the entire teaching
career. Understand: initial and Continuing Training. Consider training as a process, also means
accepting that there is no separation between personal and professional formation.

Bearing in mind that success in teaching Portuguese discipline relates closely with the
professional that teaches, discuss your training is key point to this success.

Keywords: teacher training, teacher education, reflective.
Consideracoes Iniciais

Este trabalho tem por finalidade apresentar a formagdo de professores de Lingua Portuguesa.
De maneira mais especifica, pretende-se caracterizar o professor reflexivo.

Entende-se a formagdo de professores como um processo continuo, sistematico e organizado,
com aprendizagem permanente, que abarca toda a carreira docente (Formacdo Inicial e Formagao
Continuada). Considerar a formag¢do como um processo, significa aceitar, também, que nio existe

separacio entre formacao pessoal e profissional.
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Leva-se em consideracdo que a Formacgdo Inicial tem caracteristicas préprias e um tempo de
duracdo definido, e que ela impde um limite de conhecimentos (conhecimentos especificos da drea,
conhecimentos pedagdgicos) que podem ser ensinados e aprendidos. Assim, essa formagdo objetiva
preparar o futuro professor, para que ele possa comecar a ensinar a partir de um conjunto de
conhecimentos que lhe possibilitem enfrentar os desafios iniciais da profissao.

Nesse sentido, as Instituicdes de Ensino Superior t€m a responsabilidade de preparar os
futuros professores. Elas devem proporcionar uma bagagem sélida nos ambitos cientificos, cultural,
contextual, psicopedagdgico e pessoal, para capacitar o futuro professor a assumir a tarefa educativa
em toda a sua complexidade, atuando reflexivamente com a flexibilidade e o rigor necessarios a uma
educagdo sélida e promissora apds a conclusao do curso de graduagao.

Acredita-se que a Formacao Inicial pode ser decisiva para o desenvolvimento profissional dos
professores, no sentido da autonomia, da competéncia técnico/politica e da responsabilidade social,
pois, durante esse periodo, os futuros professores devem incorporar competéncias e habilidades de
distintas naturezas, que os tornardo capazes de propor diferentes conteidos a serem ensinados e,

também, diversas maneiras de ensinar.

1. O Conceito de Professor Reflexivo

A nocdo de professor reflexivo baseia-se na existéncia de um profissional cujo pensamento é
reflexivo e ativo. E aquele que processa as informacdes de forma critica e seletiva, diferentemente
daquele que as absorve passivamente. Estudos mostram (Schon (2000), Freire (2003), Alarcio (2005),
Pimenta e Ghedin (2002), Bunzen e Mendonca (2006) que se faz necessdria ao professor a capacidade
de refletir sobre sua prética cotidiana a fim de direciond-la a realidade em que atua, e, principalmente,
de voltd-la aos interesses, as expectativas e as necessidades dos aprendentes.

O ato de ensinar é dinimico, por isso, ndo segue modelos prontos. E necessirio que o
professor, com base em seus saberes técnicos, institua a dialética da sua prética, sempre se reportando
as teorias e, se por ventura, elas resultarem ineficazes, o professor deve ser reflexivo, para que saiba
estabelecer referenciais tedricos para compreender o processo em acgdo, o que é base do intelectual
critico-reflexivo.

Pimenta (2002:22) discute que

O ensino como prética reflexiva tem se estabelecido como uma tendéncia
significativa nas pesquisas em educagdo, apontando para a valorizagdo dos
processos de produgdo do saber docente a partir da prética e situando a pesquisa
como um instrumento de formag@o de professores em que o ensino é tomado como
ponto de partida e de chegada a pesquisa.



A reflexdo como acao politica deve ser inerente ao professor. Essa pratica
reflexiva, consciente e politizada é extremamente eficaz, pois retira a hegemonia ideolégica
tdo presente na pratica de ensino, propiciando transformagdes. A reflexdo critica livra o
professor de visdes acriticas, de formas de coercdo e da dominagdo de interesses de
grupos hegeménicos.

No contexto social de nossos tempos, € necessario que o professor deva ser, acima
de tudo, um profissional competente, reflexivo e ético, para que saiba atuar na
imprevisibilidade. Rever de forma sistematica sua pratica cotidiana e evitar a reproducao do
senso comum sao posturas desejaveis do profissional do novo século. No entanto a pratica
reflexiva critica do professor ndo deve ser individualista, centralizada no contexto de suas
aulas como lugar de experimentacao e averiguacao, pois seria uma restricao ao alcance das
mudancgas pretendidas, uma vez que a sala de aula ndo é uma entidade isolada: opera em
contexto, absorvendo-o ou refutando-o.

O termo prético reflexivo tornou-se o simbolo do discurso da reforma de ensino e da
formacao de professores por todo o mundo. Zeichner (1993) reconhece a importancia da
experiéncia na perspectiva de que cada professor tenha a compreensao para avaliar sua
forma de ensinar, a qual deve comecar pela reflexdo sobre a sua prépria pratica.

Na década de 90, segundo o autor, discutiam-se temas sobre o ensino reflexivo, a
investigacao-agao, os professores-investigadores, tornando-se esses temas constituintes,
de forma gradual, dos objetivos tdo discutidos atualmente, e que vém sendo objeto de
consideragdo em todo o mundo. Inseridos nesse contexto estdo diferentes correntes de
opiniao relativas ao ensino, a aprendizagem e a escolarizacdo formuladas em todos os
segmentos ligados a formagao docente.

Os autores mais evidenciados sao Donald Schén e Kenneth Zeichner, os quais,
segundo Alarcao (1996a), revisitam Dewey, e discutem o conceito de aluno auténomo e dos
aspectos relacionados ao papel e a formacao do professor para o desenvolvimento dessa
autonomia. Esse movimento, segundo a autora, inicialmente, surgiu nos EUA numa reacao
contraria a concepcao tecnocratica de professor que para Névoa (1992b), reduziu o
profissional docente a um conjunto de competéncias técnicas sem sentido.

Constatou-se essa competéncia técnica por meio das analises realizadas no Brasil,
Canada, Estados Unidos, Francga, Inglaterra, Quebec e Suica Francesa por Tardif, Lessard e
Gauthier® (apud Paiva 2003a). Esses autores identificaram que o saber profissional dos
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docentes transitava entre trés modelos: o “tecn6logo” do ensino, o ator social e o pratico
“reflexivo”. Modelos esses ainda discutidos atualmente.

A repercusséao, no Brasil, dos estudos de Schén (1983 e 1987) sobre o conceito de
professor reflexivo, segundo Santos (2002) e Paiva (2003b), ocorrem a partir dos trabalhos
de autores portugueses como Anténio N6voa (1992; 1993) e do norte-americano Kenneth
Zeichner (1991; 1993). Essas referéncias, segundo Paiva (2003b), aparecem no livro The
reflective practitioner de Schén (1983) e mencionam esse conceito aplicado nas areas de
Arquitetura, Desenho e Engenharia. Porém, por aludir a uma formacao de base filoséfica em
seus escritos, sua teoria, para Noévoa (1992a), aplicou-se, também, a formagao de
professores. Esse paralelo deveu-se ao fato de muitos artigos cientificos, os quais tratavam
da formacdo docente, fazerem referéncia ao autor. Na década de 90, Schén publica
inomeros escritos tematicos em revistas de especialidade educacional devido a
intensificagdo de seus tratados sobre o professor reflexivo e a pratica reflexiva, constituindo-
se como uma referéncia obrigatéria quando se trata de formagéo de professores.

Segundo Alarcao (1996b:176), tal como Shén, Zeichner, em varios escritos, descreve
sua concepgao de professor reflexivo, tomando como base referencial suas préprias
experiéncias enquanto formador de professores na Universidade. Ele comenta que

[...] os professores desempenham um importante papel na producdo e estruturacio
do conhecimento pedagdgico, porque refletem de uma forma situada, na e sobre a
interacdo que se gera entre o conhecimento cientifico e a aquisi¢do pelo aluno,
refletem na e sobre a intera¢do entre a pessoa do professor e a pessoa do aluno,
entre a instituicao escola e a sociedade, em geral. Desta forma tem um papel ativo
na educacdo e ndo um papel meramente técnico que se reduza a execucdo de
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normas e receitas ou a aplicacdo de teorias exteriores a sua prépria comunidade
profissional.

Dessa forma, a atitude reflexiva do professor ratifica a atitude pedagdgica frente a interacdo
com seus aprendentes e, conseqiientemente, a situacdo didética, estabelecida no momento da mediacdo
da aprendizagem, torna-se eficaz para o ensino-aprendizagem em sala de aula.

Lalanda e Abrantes (1996:45) discorrem que Dewey comenta que, “nenhum ser humano se
pode eximir a atividade de pensar. Pensar é algo que acontece naturalmente e de pouco vale tentar
ensinar a outro como fazé-lo exatamente”, destacando que cada individuo na posse consciente de seus
processos mentais direciona o pensamento para a decisdo da vontade individual com o objetivo de
obter melhores resultados em determinadas situacdes. Segundo os autores, Dewey denomina de
pensamento reflexivo a melhor maneira de pensar sobre “a espécie de pensamento que consiste em

examinar mentalmente o assunto e dar-lhe consideragdo séria e consecutiva”.



Advertem, ainda, os autores que, quando a crenca dd lugar a incerteza, o espirito se depara
com um problema, no entanto, a atitude reflexiva faz com que ocorram dois momentos: a) Quando a
divida perante um problema nos abate, hd perturbacdo e embaracos. Sentimos que a confusdo esta
instalada; mas, quando percebemos a necessidade de resolugdo, encontramo-nos em uma situa¢ao pré-
reflexiva; b) quando a possivel solu¢do do problema percebido depende do tipo e da direcdo da
investigacao a resolver, sendo denominada de pds-reflexiva.

A reflexdo para Dewey (apud Alarcdo, 1996b:175)

[...] baseia-se na vontade, no pensamento, em atitudes de questionamento e
curiosidade, na busca de solucdes aceitando que o sujeito estd em constante
formacdo, quer ele seja o professor ou o aluno, como pessoa que pensa, e da-se-lhe
o direito de construir o seu saber. Valoriza-se a experiéncia como fonte de
aprendizagem, a metacogni¢cdo como processo de avaliar a capacidade de interagir.
Reconhecendo a capacidade de tomar em maos a prépria gestdo da aprendizagem

Dewey definiu a acdo reflexiva como sendo uma a¢@o que implica uma consideracio ativa,
persistente e cuidadosa do que se cré e se pratica pelos motivos que sdo justificados e pelas
conseqiiéncias a que ela conduz.

Outro aspecto a ser mencionado refere-se ao conceito de aluno autdbnomo. Ainda que em
campos distintos, Schon e Zeichner, (apud Alarcdo 1996b), descrevem dois movimentos situacionais:
o do professor reflexivo o qual busca uma relagdo junto aos aprendentes, os quais, quando se
mobilizam, trazem em contrapartida o movimento para a conquista da autonomia. Para a autora, essa
abordagem privilegia os sujeitos, numa tentativa de devolver a escola a sua condi¢do de integrar o
aprender com o prazer reciproco de estar nela e com ela.

Por esse entendimento, Donald Schon, citado por Alarcdo (1996b), distingue a reflexdo na
acdo e sobre a agdo como formas de desenvolvimento profissional necessdrios. No primeiro caso, 0s
profissionais refletem sobre a propria acdo sem a interromperem, embora com breves distanciamentos,
como sendo um didlogo com a prépria situagdo. No segundo, reconstroem, mentalmente, a acdo para,
a posteriori, passarem-na por uma analise (reflexao). Em ambas as situagdes, a reflexdo propicia um
lugar a reestruturacao (reformulagdo) da acao.

Alarcdo (1996b:177) mostra que o conceito de professor reflexivo nao se esgota no imediato
da sua prética docente, pois ser professor implica questdes reflexivas como quem sou, as razoes pelas
quais faco, o que fago e, acima de tudo significa ter consciéncia do lugar que ocupa na sociedade. Ela
explicita, ainda, que os professores devem ser agentes ativos do seu préoprio desenvolvimento no
ambiente em que atuam, tanto no funcionamento das escolas, como na organiza¢do a servigco do

grande projeto social que € a formagao cidada dos aprendentes.



Segundo Zeichner (1993), essa dimensdo é uma reflexdo-autonomia, ou seja, quanto maior a
capacidade de reflexdo, maior a capacidade de se tornar autbnomo para a aprendizagem. Porém, para
“o compreender” € necessdrio, as vezes, desconstruir o problema para assim, tornar possivel encontrar
respostas. Ressalta Alarcdo (1996a) que, para tanto, hd a necessidade de identificar o problema,
estrutura-lo e relaciond-lo, vendo-o com outros olhos, sob outros prismas para, entdo, o professor ser
capaz de considerar outros importantes aspectos, ou seja, ser capaz de avaliar a estratégia de situagcdo
didéatica, cuidadosamente elaborada que permite distinguir diferentes caminhos de a¢do.

O conhecimento de si mesmo e da sua realidade auxiliard o professor nas suas abordagens
transformadoras, em relacdo aos fatores sobre os quais nem sempre tem responsabilidade. Nesse
sentido, Pimenta (2002:26) propde que
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O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de andlise para
compreenderem os contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si
mesmos como profissionais, nos quais se d4 sua atividade docente, para ele intervir,
transformando-os.

E a reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e nio como mero reprodutor de idéias
e praticas exteriores. O pratico-reflexivo é o profissional que atua de forma inteligente e flexivel,
situada e reativa (Alarcido 2005: 41).

Sabemos que, em qualquer profissdo, ndo sé na docéncia, existem situacdes de conflitos
desafiadoras e que as teorias técnicas convencionais ndo sdo suficientes para solucionar problemas e
questionamentos. Nao estamos enfatizando que o docente deva abandonar a utilizacdo da técnica na
pratica docente, mas, sim, que o professor deve estar preparado para momentos em que somente a
teoria convencional, dita técnica, ndo serd suficiente para resolver situacdes de conflito,
eventualmente, instauradas em sala de aula. Essas situagdes, a que os docentes enfrentam e que devem
resolver, possuem caracteristicas especificas, dado o momento, e o professor competente e reflexivo,
que tende da observacdo a acdo, deve, portanto, possuir capacidade de agdo e estratégias ndo
planejadas para solucionar os problemas cotidianos.

Convém lembrar ainda que, para a pratica reflexiva dos professores, sdo necessarias condi¢des
de trabalho em equipe entre os docentes. Esse tipo de acdo requer, além de novas préticas de
formacdo, uma equipe para criar espaco para o aperfeicoamento e o crescimento no contexto
institucional educativo como um todo. O docente ndo pode agir isoladamente, uma vez que a escola
concentra alunos, professores e a comunidade na qual esté inserida. Ele precisa manter uma relagdo
com a escola, a qual deve fornecer-lhe a infra-estrutura necessdria para que, concomitantemente a essa
relacdo, o professor possa desenvolver sua pratica-reflexiva.

O instinto de se ensinar e de aprender é proprio da natureza humana. O ser humano estd
sempre disposto a adquirir conhecimento, porque € curioso e porque necessita saciar as curiosidades
sobre as coisas do mundo, aprendendo e adquirindo o conhecimento sobre o que lhe interessa. Para

que, desde pequeno, ele possa se relacionar melhor na vida social é que precisa freqiientar uma escola,



j4 que seu inicio de socializa¢do se dd com a familia. Na escola hd, no entanto, a ampliacido desse
processo de socializag@o, no qual a crianga é exposta ao conhecimento transmitido por aquele que foi
“ensinado a ensinar”, o professor. Freqiientemente, por ndo ensinar aquilo que € interessante ou que
aguca a curiosidade da crianca e do adolescente, é que o trabalho pedagdgico as vezes se torna tdo
4rduo e macante.

Em Pedagogia da Autonomia, Freire (2003) ha reflexdes sobre o ensino, direcionadas
ao professor, e vdrias exigéncias relacionadas ao ato de “ensinar”. Segundo esse autor, ensinar nio é
apenas transferir conhecimento ao aluno, pois o ato de ensinar exige rigorosidade metddica, pesquisa,
criticidade, compreensio com o outro e ética. Assim, todo professor comprometido com o seu trabalho
deve observar esses principios. O autor enfoca ainda que as concepgdes pedagdgicas existentes até
hoje, apesar de ndo agradarem ao educador ou ndo condizerem com seus pensamentos sobre a
pedagogia, ndo deixam de ser importantes para a educagio.

O professor nao deve proceder no ensino de maneira autoritdria, como se somente ele tivesse
criticas construtivas a respeito do que se estd transmitindo em sala de aula. Agindo sem autoritarismo,
conseqiientemente, o professor manterd em sala respeito aos pensamentos do outro, saberd ouvir,
manterd sua ética profissional, resultando no que Freire (2003: 28) chama de “ciclo gnosiolégico”
descrito como sendo o momento “em que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente e se
trabalha a produc¢do do conhecimento ainda ndo existente”. Nesse momento, o professor estd sendo
reflexivo e externando sua prética reflexiva, pois ele opera em uma constru¢cdo do conhecimento de
forma conjunta, ou seja, expde algo ja sabido por ele e pelos aprendentes. Ao mesmo tempo, o
professor amplia uma visdo sobre o assunto, nunca antes vista no ambiente da sala de aula, e, assim,
deixa os aprendentes refletirem e questionarem sobre o assunto.

A prética pedagdgica ndo implica, também, apenas ter conhecimento tedrico integral do que se
estd ensinando. E necessdrio — e isso ndo se encontra em nenhum livro didético ou de auxilio ao
professor — que o professor desperte a atencdo do aprendente para o conteido a ser aprendido,
instigando-o. Para isso, ele deve utilizar sua compreensdo de mundo, sua bagagem profissional e,
principalmente, artificios individuais para instigar os aprendentes a pensar e a fazé-los interagir com o
professor e os colegas para resolver ou produzir o que esta sendo pedido.

Se ser aprendiz significa construir e acumular conhecimentos ao longo da vida, a sala de aula
deveria, entdo, se tornar um lugar onde os saberes nao sdo apenas transmitidos, mas sim produzidos.
Essa concepgdo de conhecimento conferiria aos aprendentes a responsabilidade e a autonomia sobre as
informacdes aprendidas. Nesse sentido, eles deveriam ser sujeitos ativos e ndo dependentes do
professor para processar informacdes, o que mudaria a atitude dos discentes em relagdo a
aprendizagem. Com essas atitudes, o papel do professor, nesse cendrio, deveria ser o de ajudar o
aprendente a desenvolver a competéncia de aprender, mediando o ensino-aprendizagem, como

explicita Alarcdo (2005:27-8):



(...) Uma conceptualizagdo da escolarizacdo nesse sentido implica a
utilizagao de estratégias de organizagao das aprendizagens que assentem
no préprio aluno e promovam sua capacidade de auto e hetero-
aprendizagem. E que, por isso mesmo Ihe conferem poder, o
responsabilizam e autonomizam e, deste modo, contribuem para a tao
desejada democratizagao.

Dessa forma, o professor pratico-reflexivo deve dar estrutura e suporte aos aprendentes de
forma a estimular a aprendizagem e a autoconfianca. A ele cabe direcionar para a informagdo
processual que € a andlise critica de informagdo, e ndo para a informacdo pronta. O aspecto mais
importante desse processo € que o professor € possuidor do termdmetro dos aprendizes, ou seja, € ele
quem detecta as necessidades deles. Somando-se a isso, ainda, deve o professor, ao atuar dessa
maneira, atualizar-se para desenvolver primeiramente em si préprio o que quer desenvolver em seus
aprendizes: aprender a aprender.

Nesse sentido, o professor € democritico e ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, enfatizar a capacidade critica, a curiosidade e a insubmissao do aprendente. Em se tratando
dos aspectos relacionados ao professor de Lingua Portuguesa, essas atitudes sdo coincidentes com
nossa concepcao de formagdo de professores de Lingua Materna numa perspectiva da EL, pois essa
proposta focaliza o professor cuja prética é “libertadora”, em que ele é o mediador na construcido do
conhecimento dos aprendentes e ndo o “possuidor e detentor”” dos saberes que transmitira.

Em suma, uma atitude critica diante dos fatos, do ensino e da aprendizagem de lingua materna
sob o foco da EL e, uma atitude critica diante dos textos e dos documentos que leve a interrogacoes
por meio de observagdes e buscas por solugdes de problemas que quando fundamentadas na
racionalizacdo e avaliacdo de acOes e de resultados, constituem uma atitude reflexiva. (Palma et al:
2007).

Na reflexdo sobre a acdo, o “professor liberta-se” dos condicionamentos de uma situacdo
pratica. Ele pode aplicar os instrumentos conceituais e as estratégias de andlise no sentido da
compreensdo e da reconstrucio da sua pritica. E dessa maneira que se constitui o “pensamento
pratico” do professor, com o qual ele pode enfrentar as situacdes divergentes da sua atuacdo
profissional.

Ao professor de Lingua Portuguesa é indispensdvel que atue na e sobre a agdo reflexiva.
Partindo do pressuposto de que a apreensdo desse conceito de professor reflexivo deve iniciar-se na
graduacdo e estender-se por toda a vida profissional € que discutimos qual € a identidade do professor
de Lingua Portuguesa em tempos de profundas modificac¢des frente ao século XXI, e de que maneira a

sua formagao constrdi e modifica essa identidade.

Consideracoes finais



Tendo em vista as discussdes aqui explicitadas com o precipuo objetivo de abrir campos para
a reflexdo sobre a formacdo do professor de Lingua Portuguesa, bem como sua atuacdo, cabe ao
professor o dominio das competéncias de diagnosticar as dificuldades em lingua escrita dos seus
discentes, o de encontrar as suas causas e de situar em que nivel o discente tem melhor desempenho
(conceitual, textual, discursivo), e a de adaptar os meios de intervengdo ao aprendente com o objetivo
de fazé-lo progredir.

Em suma, essas concepcdes t€m a finalidade de construir uma identidade do professor de
Lingua Portuguesa, para que ele tenha consciéncia de suas crengas, representacdes e saberes por meio
da reflexdo-na-acdo e da reflexdao-sobre-a-acdo a fim de proporcionar-lhe uma reflexdo global das
futuras atitudes pedagégicas nos seus diferentes dominios de ensino-aprendizagem da lingua materna.

A reflexdo, nesta instancia, levard o professor aos conhecimentos tedricos que permitirdo
compreender e interpretar a atividade de ensinar e aprender lingua, ou seja, uma teorizagdo que

orientard o professor a um nivel de compreensao da pratica para que ele o fundamente e o transforme.
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